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Wistep

Od wrzesnia 2010 r. prowadzimy warsztaty antydyskryminacyjne w gimna-
zjach oraz szkotach ponadgimnazjalnych. Podczas warsztatow uczniowie dowia-
duja sie, czym jest dyskryminacja rasowa, religijna, ze wzgledu na orientacje seksu-
alna; dlaczego trzeba walczy¢ z kazdym przejawem nietolerancji i dlaczego warto
poznawac i szanowa¢ przedstawicieli innych kultur i wyznan.

Przy tworzeniu naszego scenariusza lekcji czerpali$my inspiracje z materialéw
edukacyjnych opracowanych przez Biuro Instytucji Demokratycznych i Praw Czto-
wieka Organizacji Bezpieczenistwa i Wspdtpracy w Europie (ODIHR) oraz Dom
Anny Frank w Amsterdamie.

W okresie od wrze$nia do grudnia 2010 r. przeprowadziliémy 120 godzin
warsztatow antydyskryminacyjnych w warszawskich gimnazjach i liceach. Projekt
byl finansowany przez Urzad m.st. Warszawy.

W grudniu 2010 r. w Gimnazjum w Kolbieli spotkali$émy si¢ z uczniami i na-
uczycielami z Niemiec, Hiszpanii, Szwecji, Turcji i Polski. Zebranym opowiedzieli-
$my o naszym Stowarzyszeniu, o prowadzonych dziataniach, a takze o przejawach
dyskryminacji w Polsce. Zaprezentowali$my nasze warsztaty antydyskryminacyj-
ne.

W lutym 2011 r. wzieliSmy udzial w Kieleckich Spotkaniach Chrze$cijansko-
Zydowskich ,Wiara-Hatikvah-Milo$¢”, organizowanych przez Stowarzyszenie im.
Jana Karskiego. Przeprowadzili§my warsztaty z 500 uczniami kieleckich gimna-
zjow, licedw, technikéw i szkot zawodowych oraz wziglismy udzial w seminarium
dla nauczycieli.

Projekt jest kontynuowany. Od maja do grudnia 2011 r. bedzie trwata jego
druga edycja, zatytulowana ,,Zto moze urosng¢ - przeciw nienawisci”. W maju
i czerwcu 2011 r. bedziemy takze prowadzi¢ warsztaty w szkotach na Mazowszu
i w $wietokrzyskiem.

Pawet Kwieciert

Przemystaw Wiszniewski






Jak uczymy tolerancji

Mtlodsi tolerancyjni

Wezesng wiosng 2010 r. do biura Otwartej Rzeczpospolitej przyszed? list od
nauczycielki z gimnazjum w Kolbieli - prosba o przeprowadzenie warsztatéw an-
tydyskryminacyjnych. Zastanawiali$émy sie jak zareagowac - przeciez nie jesteSmy
nauczycielami, czy sobie poradzimy?

12 marca 2010 r. Przemek Wiszniewski, mdj brat Adam i ja pojechaliémy do
oddalonej o kilkadziesiat kilometréw od Warszawy Kolbieli. Mielismy treme. Przy-
gotowalismy ,,scenariusz lekcji”, kazdemu uczniowi postanowiliémy podarowaé

»Brunatny poranek”.

Nie przyznawali$my sie (sami przed soba), Ze mamy treme. Wiem, co wzbu-
dzato nasz lek. Nie to, ze bedziemy pierwszy raz prowadzi¢ zajecia. Baliémy sie
tego, co ustyszymy od ucznidw i tego, czy bedziemy umieli na to wlasciwie zareago-
wal. MieliSmy - przynajmniej ja - stereotypowe przekonanie o poziomie tolerancji
mieszkancéw matych miejscowosci w Polsce. Spodziewatem sie spotkania z praw-
dziwym, prymitywnym antysemityzmem i innymi postawami ,anty”. Nic takiego
nie miato miejsca.

Zaczelismy od pytania: jak wam sie kojarzy stowo ,,Zyd”? Uslyszeli$my: skap-
stwo, ,zydzi¢”, judaizm, wojna, pejsy. To byl chyba jedyny przejaw antyzydow-
skich uprzedzen wsrod dzieci - o ile to w ogéle byly uprzedzenia. Zdaje mi sie, ze
nie kryta si¢ w tych stowach zadna nienawis¢. Opinia gloszaca, ze ,tak po prostu
sie mowi” jest prawdziwa (jedli ograniczymy ja do dzieci, doro$li wiedzg, co moé-
wig). Dalej pytalismy dzieci: ,jak byscie si¢ zachowali gdyby obok was zamiesz-
kat Zyd”? ,.czy powinno sie szanowa¢ przedstawicieli réznych kultur”? itd. Nie

ustyszeliSmy nic nieprzyjemnego. Uczniowie nawet dziwili sie - po co zadajemy



takie pytania, przeciez to jest OCZYWISTE, Ze nie wolno kims$ pogardza¢, nie-
nawidzi¢ go.

Tak byto we wszystkich nizszych klasach gimnazjalnych. Nienawi$¢ i nietole-
rancja ograniczaly sie tylko do jezyka. To byly tylko hasta, ustyszane pewnie od
rodzicow i-bezmyslnie powtarzane. Nasz strach przed prymitywnym antysemi-

tyzmem w matym miescie byl zwyklym uprzedzeniem.

Nie jesteSmy PR-owcami

Jaki$ czas pozniej dowiedzielismy sie, ze Biuro Edukacji Urzedu Miasta Sto-
tecznego Warszawy ogtosito konkurs na projekty edukacyjne. Za namowa Pauli Sa-
wickiej napisaliémy nasza oferte dla UM. Otrzymalismy dotacje 12 tysiecy zltotych.

Poczatki byly trudne. Trzeba bylo ,,wprosic¢ si¢” do szk61 na warsztaty. Wybrali-
$my 15 gimnazjow. Wydawato nam sie, ze nie bedziemy mieli problemu z pozyska-
niem chetnych - warsztaty sa bezplatne, uczniowie dostaja od nas materialy, ulotki,
ksiazeczke ,Brunatny poranek”, broszurke-komiks o Marku Edelmanie.

Z pigtnastu gimnazjow, do ktérych zglosilismy si¢ z nasza oferts, odpowie-
dziaty dwa - im. Gen. M. Zaruskiego i im. N. Zmichowskiej. Bylo to duzo mniej
od tego, co zaplanowali$my i zapisaliémy w projekcie ztozonym w Urzedzie
Miasta. Reklamowali$my si¢ wiec dalej: zaproszeni przez panig Barbare Czepik
(doradca metodyczny w Warszawskim Centrum Innowacji Edukacyjnych i Spo-
tecznych) poszlismy na spotkanie nauczycieli historii i WOS do WCIES-u. Tam
spotkali$my kilku chetnych nauczycieli i dyrektoréw szkol, ale dalej nasze warsz-
taty nie cieszyly sie wielkim zainteresowaniem. I wtedy bardzo pomogli nam Elz-
bieta Petrajtis-o’Neill, Mirostaw Sawicki i Jan Herczynski, ktérzy poinformowali
o warsztatach swoich znajomych: dyrektoréw szkdt, nauczycieli i pracownikéw
Biura Edukacji.

Po artykule o projekcie w ,,Metrze”, ,Gazecie Wyborczej” oraz materiale wy-
emitowanym w telewizji Polsat News zglosito si¢ wielu dyrektoréw i nauczycieli,
wiecej, niz przewidywalismy piszac projekt. Zaproszono nas réwniez do kilku
liceow.

Nie lubi¢ Zydéw

Nie wiem, czy poziom antysemityzmu jest wyzszy czy nizszy niz dziesi¢¢ lat
temu, ale jestem pewien: kto§, kto méwi, ze w Polsce nie ma antysemityzmu, jest
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w btedzie. Poznali$my prawie 1000 uczniéw - zaréwno elitarnych szkol, jak i ze
szkoly dla trudnej mlodziezy. Moze si¢ myle, ale w tzw. ,lepszych” szkotach an-
tysemityzm byl ukryty, subtelniejszy. Nikt tam nie moéwil, ze Zydzi to... Zydzi
tamto... Styszelismy za to, ze liczba ofiar Zaglady jest zawyzona, ze Zydzi przed
wojna wykorzystywali Polakow, ze zabili Chrystusa. W lepszych szkotach szuka-
no uzasadnienia dla antysemityzmu, w gorszych méwiono prosto z mostu: ,nie
lubie ich i juz”.

Bylismy w szkole, w ktorej uczy si¢ mlodziez z tzw. poprawczaka. Warsztaty
tam - to bylo wyzwanie! Na wstepie ustyszeliémy od przywddcy klasy Mikota-
ja, ze nienawidzi Zydéw (bo sprzedaliby nawet wlasng matke), Murzynéw (bo
morduja albinoséw w Ameryce) i pedaléw (bo to pedaty) i ze do niczego go nie
przekonamy.

Szybko zauwazylismy, ze Mikolaj jest bardzo, bardzo inteligentny. Ma $wietne
poczucie humoru i duzg wiedze na temat innych kultur i religii. Jest niezwykle cha-
ryzmatyczng postacia - gdy my mowilismy, w klasie byl szmer, gdy moéwil Mikolaj
- panowata absolutna cisza.

Na koniec powiedzial: ,fajnie byto, przyjdziecie jeszcze? Chciatbym, zeby byla
lekcja o agresji”, a gdy wychodzili$my, ustyszatem: ,,Zydy idg”. Nie byto w tych sto-

wach nienawiéci, a jedynie ciekawos¢.

Czlonkowie pewnego ugrupowania

Spotykali$my réznych uczniéw: niektérzy moéwili, ze nie znoszg rasizmu,
ze najwazniejsza dla nich wartoscia jest tolerancja. Czasami, gdy pytalismy ,,jakiej
jeste$cie narodowosci” odpowiadali ,,europejskiej” lub ,,ludzkiej”.

Byli tez potencjalni lub faktyczni cztonkowie ONR-u i podobnych ugrupo-
wan. W liceum na Szmulkach spotkali$my takiego ucznia. Denerwowalo go to,
ze o narodowcach méwimy ,faszysci”. Powiedzial po lekeji, ze jestesmy uprzedzeni.
Zrozumialem, Ze nic nie zrobieg, jesli bede chciat radykalnie zmieni¢ jego sposéb
myslenia. Powiedziatem wiec: ,okej, przepraszam, masz racje. Ja nie powinienem
mowic o tobie faszysta, a ty, ze wszyscy Zydzi to komunisci. Popelniamy ten sam
blad - generalizujemy wiedze o jednostkach na cala grupe”. Moze niektérzy jego
koledzy hajluja, ale on tego nie robi.

Zgodzil sie ze mna i powiedzial, ze moze jednak nie wszyscy Zydzi to komuni-
$ci, i ze bedzie moéwil ,,geje” a nie ,,pedaly”, bo co dla niego za réznica.
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Tu chodzi tylko o szacunek

Na naszych warsztatach poruszaliémy nie tylko problem antysemityzmu, moé-
wili$my tez o dyskryminacji: ze wzgledu na kolor skory, narodowos¢, wyznawang
religie, ple¢, wiek, a takze na orientacje seksualng.

Zaryzykuje twierdzenie, ze homofobia jest dzisiaj bardzo podobna do anty-
semityzmu przed wojna. My$le tu o organizowanych z przyzwoleniem wladz po-
chodach nienawisci do gejow i lesbijek (jak np. podczas Europride), o homofobicz-
nych wypowiedziach cztonkéw rzadu, ktére nie spotykajg sie z reakcja ze strony
najwyzszych przedstawicieli panstwa i Ko$ciota (np. wypowiedZ minister Elzbiety
Radziszewskiej), utrudnionym dostepie do niektérych zawoddw (znéw wypowiedz
minister Radziszewskiej).

Mowilismy o zwiazkach partnerskich. Uprzedzeni wobec homoseksualistow
uczniowie zamykali si¢ w sobie i przestawali nas stucha¢. Wladciwg strategie wy-
tyczyt Przemek - gdy ja méwilem o zwigzkach, on namawiat do szacunku dla dru-
giego cztowieka.

To stalo si¢ naszym hastem, powtarzanym uczniom - nawet gdy nie akceptuje-

cie kogos z jakiego$ powodu, zawsze okazujcie mu szacunek.

Pawet Kwiecien

Nasze do$wiadczenia pedagogiczne

W trakcie tych lekcji méwimy o wspoélnej polsko-zydowskiej historii, o Sho-
ah, o mniejszos$ciach. Méwimy o uprzedzeniach, stereotypach, religiach, rasizmie,
tolerancji, ksenofobii, antysemityzmie. O poczuciu tozsamosci narodowej, o sza-
cunku dla odmienno$ci, o prawach czlowieka, wolnosci stowa i jej naduzywaniu.
Moéwimy o neonazistach, mowie nienawisci i spolecznej na nig niezgodzie. Méwi-
my o dyskryminacji. Wspominamy Irene Sendlerowa i Marka Edelmana. O tym
wszystkim dzieciom moéwimy i o tym wszystkim dyskutujemy z nimi.

Mieli$émy okazje miec zajecia z trzema klasami naraz w auli liceum Narcyzy

Zmichowskiej. Tam zajecia, to prawdziwa bajka, ale tez troche wozenie drewna do
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lasu i przekonywanie przekonanych. Tam zajecia muszg si¢ odbywa¢ na bardzo wy-
sokim poziomie. Uczniowie bowiem zyja tam w klimacie wielokulturowosci, majac
w klasach przedstawicieli réznych narodowosci, Rosjan, Zydéw, Arabéw, ciemno-
skorych.

Wszedzie jednak, takze i tam, kiedy zaczynamy moéwic¢ o granicach wolnosci
stowa, napotykamy bunt i sprzeciw: przeciez wolno$¢ immanentnie nie moze by¢
niczym ograniczona, bo taka jest natura wolnosci! Moze zatem samo stowo jest
zle uzyte?! Moze to nie o wolno$¢ chodzi? Ripostuja uczniowie, kiedy postuluje-
my wolnoé¢ stowa obwarowang pewnymi fundamentalnymi granicami. Wolnos¢
twoja konczy sie tam, gdzie zaczyna si¢ wolnos¢ drugiego cztowieka. Czy istnieje
wolno$¢ warunkowa? Czy istnieje mito$¢ warunkowa? Czy traktowanie tych poje¢
w sposdb absolutny nie jest utopia? A tolerancja?

Moéwie im, ze tolerancja nie moze by¢ nieograniczona, bo nieograniczona tole-
rancja prowadzi do absurdu samozagtady. Czlowiek tolerancyjny wobec nietoleran-
cyjnych pogladéw zaprzecza sam sobie. Mowie im zatem, Ze tolerancja nie tyle jest
indywidualng postaws, co raczej pewna spoteczng umowa. Ze tolerancja wymaga
wzajemnosci, azeby si¢ spetni¢. Inaczej, ludzie nietolerancyjni potraktuja toleran-
cyjnych, jak stabych i te stabo$¢ wykorzystaja dla swoich autorytarnych celéw. Nie
mozna by¢ tolerancyjnym dla wszystkich. Trzeba odpowiada¢ nietolerancja na nie-
tolerancje.

To jednak niuans, ktéry moge zafundowaé uczniom elitarnego liceum Zmi-
chowskiej. W innych gimnazjach, kiedy zadaje pytanie, co by$ zrobit, gdyby twoim
sasiadem byt Zyd, stysze: wrzucitbym mu przez okno petarde, albo - postaralbym
sie, zeby dtugo nim nie byl. I z tego poziomu dalej przychodzi mi prowadzi¢ zajecia
z warszawskg mlodzieza. Coz z tego, ze wiem, ze to tylko tanie popisy chlopiece. Ze
to by¢ moze przekora dyktuje im takie chuliganskie rozwigzania, ze si¢ niezbyt za-
stanawiaja? To jednak smutne, Ze kto$ gdzie§ mtodziezy koduje ksenofobie i nieche¢
do odmienno$ci kulturowe;.

Jeszcze kilka lat temu ministrem edukacji byl Roman Giertych, a prezesem tele-
wizji publicznej Piotr Farfal, obaj wywodzacy sie lub popierajacy Mlodziez Wszech-
polska, ktéra wykonuje gest ,,heil-hitler” w swoich mrocznych mityngach pod po-
mnikiem Romana Dmowskiego, z pochodniami. To wtedy cofneliSmy sie¢ o pét
wieku co najmniej. Kaczynski, ktéry odpowiada za doprowadzenie ich do szczytow
wladzy, ttumaczyt pézniej, ze zrobit to, by ich zdewaluowac. Spustoszenie jednak,
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jakie wyniklo z ich obecnoéci w rzadzie, przewyzsza wielokrotnie partykularyzmy
Kaczynskiego, i za to spustoszenie Kaczynski ponosi polityczng odpowiedzialnos¢.
Za Romana Giertycha, a wiec jeszcze trzy lata temu, takie zajecia, jakie dzi$ prowa-
dze, nie bytyby mozliwe...

W jednym z gimnazjéw prowadziliémy zajecia w obecnosci ksiedza katechety.
Akurat méwilismy m.in. o dyskryminacji ze wzgledu na status majatkowy i niepet-
nosprawno$¢. Bieda zaczyna wylazi¢ na ulice. Dzieci mialy za zte, ze w tramwajach
pojawiaja si¢ $mierdzacy kloszardzi. Przeciez szacowni obywatele ptaca za bilety!
Dzieci podajg przyklad windy za 50 tys., ktéra umozliwia wézkowiczowi wydosta-
nie si¢ z mieszkania na pierwszym pietrze, lecz jest nazbyt kosztowna jak na taka
fanaberie, a ponadto niszczy kawal trawnika. Méwie im, Ze demokracja opiera sie
na solidaryzmie spotecznym. Ze wszyscy jestesmy odpowiedzialni za kazdego. Ze
kiedy dopadajg cztonkéw naszej spotecznosci patologie, to oznacza, Ze cata spotecz-
no$¢ jest chora. Pytam, jak by sie czuli, gdyby mieli perspektywe spedzenia catego
zycia w mieszkaniu, bez mozliwosci wydostania si¢ na zewnatrz? Ale, dlaczego ja
im to moéwie, a nie ksiadz katecheta?!

Uczniowie z kolei z elitarnego licceum Zmichowskiej oponuja, kiedy przestrze-
gam przed zbyt latwym potepianiem w czambul polityki Izraela wobec Autonomii
Palestynskiej. Protest przeciw Izraelowi jest dzi§ modny, nalezy by¢ przeciwnikiem
tej polityki. Nie trzeba wdawacl si¢ w szczegoly. Czy naprawde nie jest to nazbyt
tatwa krytyka? Ziarno zostalo zasiane. W dobrym tonie jest podawa¢ przyklad
bliskowschodni w kontekscie eksterminacji ludnosci cywilnej. Uczniowie nie chcg
stysze¢, ze w znakomitej wiekszo$ci krytyka ta jest dyktowana ledwie skrywanym
antysemityzmem.

W gimnazjach uczniowie na 0gét nie zauwazaja, ze uzycie stowa Zyd jako obe-
lgi, na przyklad na stadionie, jest przyktadem antysemickiej mowy nienawisci. To
stara tradycja stowianiska. W Rosji i na Ukrainie z dawien dawna nie wolno uzy-
wa¢ stowa Zyd wobec Zydéw. Tam s3 odpowiednie zamienniki. Stowo Zyd zostato
tam wpisane do rejestru obelg. W Polsce jeszcze nie. Toczy si¢ stracencza walka
o odzyskania tego stowa we wlasciwym kontekscie. W walke te wpisuje sie akcja
Rafala Betlejewskiego , Tesknie za Toba, Zydzie!”. Czy jednak nie jest to walka po-
niewczasie? Moze faktycznie stalo sie? Moze juz czas u§wiadomic sobie, ze stowo to
bezpowrotnie utracilo pierwotne swoje znaczenie i pod naporem mowy nienawisci,

takze nazistowskiej, nabrafo cech jedynie pejoratywnych?
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Pytam mlodziez, dlaczego Polacy nie chcieli Zydéw - niedobitkéw po Szoa - po
wojnie w Polsce? Jeden z uczniéw przekonuje mnie, ze dlatego, iz Niemcy mylili Po-
lakéw z Zydami i przez omytke eksterminowali Polakéw, wiec Polacy mieli potem
uraz do Zydéw za te pomytki. Tak mu wyttumaczono w domu. Inny uczen stwier-
dza, ze Polacy przejeli od Niemcéw niecheé do Zydow...

Pytamy, czy wiecej jest pozytkow czy tez moze strat, jesli spoleczenstwo jest
wielokulturowe, jak w przypadku Francji, nizli monokulturowe, jak w naszym
przypadku? Uczniowie wiedza, ze konfrontacja kulturowa moze rodzi¢ konflikty.
Moéwie im wtedy, ze konflikty sa zawsze, nawet w monokulturze, i nasze spoteczne
zycie polega na zapobieganiu konfliktom, a gdy sie juz pojawig, na ich rozwigzywa-
niu. Jednakze pozytek zasadniczy, to taki, ze gdy obok siebie w zgodnym zaprzy-
jaznionym sgsiedztwie zyja Polak z Zydem, obaj maja szans¢ obchodzi¢ dwa razy
w roku nowy rok. Gdy w tym roku Zyd zaprositby na swoja stodka uczte Polaka 8
wrzesnia w Rosz ha-Szana, mogtby sie spodziewac rewanzu w Sylwestra, 31 grudnia
przy szampanie i faworkach.

Kazdorazowo, w zaleznos$ci od poziomu reprezentowanego przez uczestnikow
nalezy dostosowywa¢é poziom zajec i tresci. Uwaga ta dotyczy zaréwno poziomu
rozwojowego (uczniowie pierwszych klas gimnazjalnych vs. uczniowie licealni),
jak i poziomu wiedzy i umiejetnosci z interesujacego nas zakresu réznorodno-
$ci kulturowej. Niektore tresci majg charakter wrazliwy - szczegdlnego namystu
wymaga rozmowa na temat homofobii oraz roli Koéciota w ksztaltowaniu postaw
etycznych i zwalczaniu dyskryminacji. Podkreélana jest waga spotecznego wyklu-
czenia jednostek i grup ze wzgledu na status majatkowy (ubozenie spoteczne, zja-
wisko zebractwa, patologie, bezdomnos¢, reakcje na niepetnosprawnos¢). Bardzo
wrazliwym punktem warsztatow jest przyblizenie uczniom informacji dotyczacych
mniejszosci romskiej. Tu wyraznie ujawniaja sie stereotypy skazujace te mniejszo$¢
na segregacje. Uczniowie reaguja zywiotowo na informacje o kulturze zydowskiej
i polsko-zydowskiej historii - to dla nich novum, chcg wiedzie¢ jak najwiecej. Na-
gradzajg prowadzacych oklaskami na koniec zaje¢. Najwiekszy problem autorzy
majg z pozyskiwaniem dla projektu szkot.

Przemystaw Wiszniewski
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Spoleczne wykluczenie vs. dobroczynnos¢

,To, co robia Zydzi, nazywa sie cedaka, od sprawiedliwosci (cedek) i prawa,
ktdre jest wykonywane dla prawdy, poniewaz u Zydéw cedake daje si¢ prawdziwie
i sprawiedliwie, bo zrédtem cedaki jest prawo (...). Nie jest tak u innych naroddw,
gdzie nie nazywa sie tego cedaka, co oznacza sprawiedliwo$¢, ale chesed, co odnosi
sie do rzeczy, ktorej nie ma si¢ obowiazku czyni¢ i nie jest to kwestia sprawiedli-
wosci, a jedli tak sie czyni, to tylko dla siebie samego i przyjemnosci i dlatego to, co
u Zydéw jest cedaka od stowa cedek, u innych narodéw nazywa si¢ chesed.” ,,Chi-
duszej Agadaot” - Maharal

Nasze warsztaty antydyskryminacyjne, ktére prowadzimy wspélnie z Paw-
tem Kwietniem z ramienia Stowarzyszenia ,Otwarta Rzeczpospolita”, nie ograni-
czajg si¢ jedynie do problematyki dyskryminacyjnej na poziomie narodowoscio-
wym i etnicznym. Cze¢$¢ lekcji bowiem poswigcona jest spolecznemu wykluczeniu
i solidaryzmowi spotecznemu, ktéry stanowi podstawe demokracji. Kiedy pytam
dzieci, czy zetknely sie z ludZzmi Zebrzgcymi i z przejawami dyskryminacji ludzi
ubogich, przypominaja sobie kloszardow, ale przede wszystkim Roméw w auto-
busach i tramwajach warszawskich.

Uczniowie dziela si¢ swoimi uprzedzeniami:

,»Oni zarabiaja wiecej niz gdyby pracowali! Oszukuja! Pieniagdze ida na wddke,
albo trafiaja w rece mafii. Rano mercedesem ich rozwozg po ulicach, zeby zebrali.
Nie nalezy im dawa¢ pieniedzy, bo ich nie potrzebuja. Jak sie im da kanapke, to ja
wyrzucaja. Zalezy im tylko na pienigdzach. Przepijajg wszystko!”

Mowie wtedy glosno: czy te Wasze zastrzezenia nie sg czasem wygodng wy-
moéwka, zeby nie wspiera¢ potrzebujacych, nie pomagac im, ale Zeby to zaniedbanie
nie weszlo w kolizje¢ z sumieniem? Czy te obserwacje i przekonania nie majg uspi¢
wyrzutéw sumienia? Czy jesli jednostka choruje, to nie jest to objaw choroby catej
spotecznosci?
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Tak moéwig, ale mysle troche inaczej. Mysle, ze chyba wszyscy ci uczniowie maja
katecheze, a na niej chyba maja zajecia pod tytutem: ,,modlitwa, post, jalmuzna”...

»Modlitwa i post sa dzietami czltowieka kierowanymi ,,do wewnatrz”, bu-
duja one czlowieka i przygotowuja na spotkanie z Bogiem. Jalmuzna natomiast
jest ich wynikiem, emanacja tego dobra, ktére dzieki dwém pierwszym dzie-
fom nagromadzilo si¢ w czlowieku. Jest jakby papierkiem lakmusowym, ktéry
sprawdza, czy na pewno dobrze si¢ modlitem i dobrze poscilem. O ile modlitwa
i post, obok otwarcia na Boga, otwieraja nas na nasze wlasne wnetrze i po-
trzeby, o tyle jalmuzna otwiera na potrzeby drugiego cztowieka. Podobnie jak
w wypadku pozostatych wielkopostnych praktyk, Kazanie na Gérze poucza -
nie dawaj jalmuzny glosno, bron sie przed ostentacjg i teatralnoscig! Mowi: zrob
to w ukryciu - tak, zeby ,,twoja lewa reka nie widziata, co robi prawa” (por. Mt,
6-3)*, dawaj jalmuzne odruchowo, niech bedzie ona dla ciebie tak oczywista
i codzienna, ze az niezauwazona, niech bedzie jak szczotkowanie z¢gbow rano
i wieczorem! Ale z drugiej strony niech to bedzie §wiadomy akt czynienia do-
bra. W jalmuznie nie chodzi tylko o dawanie pieni¢dzy. Sa ludzie, ktérzy nigdy
w zyciu ich nikomu nie dali, a mimo to sg wielkimi jalmuznikami, bo jalmuzna
to co$ wiecej niz wsparcie materialne. Nie wystarczy tutaj uspokojenie sumienia
taka czy inng darowizng. Nie chodzi tylko o §wieczke Caritasu albo zlotoéwke
na Wielkg Orkiestre Swigtecznej Pomocy. Czesto wazniejsze jest danie drugie-
mu czlowiekowi swojego czasu, poswiecenie mu chwili uwagi, spojrzenie w oczy,
podniesienie jego godnosci.

Nasza jalmuzna moze by¢ wlasnie jalmuzng z czasu. Troche mniej si¢ wy$pimy,
troche krdcej poczytamy gazety, za to wystuchamy cierpliwie, co ma do powiedze-
nia nasz gderliwy sasiad, porozmawiamy z dzieckiem, zadzwonimy do krewnych.
Mam wrazenie, ze dzisiaj takie ofiarowanie wlasnego czasu drugiemu czlowiekowi
jest ogromnie wazne. Zyjemy w sposob tak samotny, bo po prostu nie dajemy sobie
okazji, by zwyczajnie razem poby¢.”

I wéwczas zaczynam mie¢ watpliwosci, czy na zajeciach antydyskryminacyj-
nych aby na pewno mam wyrecza¢ ksiezy katechetéw? Czy wypada? Moze jeszcze
tego ,nie przerabiali”?

* zrédlo cytatu: http://www.mbnp.zgora.pl/index.php/component/content/article/34-
strona-glowna-newsy/103-post-jamuna-modlitwa-drogi-do-pana
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Potem wyjmuje z kieszeni gar$¢ drobnych brzeczacych monet i méwie, Ze mam
je zawsze pod reka, na wypadek, gdybym spotkal zebrzacego. Taki pienigzek wre-
czony potrzebujacemu nosi nazwe cedaki. Mowie im to, co ustyszalem podczas je-
sziwy YAKAR, na ktérej mialem przyjemno$¢ by¢ w tym roku w Jerozolimie. Dla
Zydéw dobroczynno$¢ nie jest tylko odruchem serca czy sumienia, albo dobrej woli.
Stanowi nakaz etyczny. Owszem, najlepiej, gdy te odruchy wczeéniej wymienione
owemu nakazowi towarzyszg, ale nie muszg. Dlaczego? Bo dobroczynnos¢ musi
by¢ realizowana wtedy, gdy jest potrzebna, a nie wtedy, gdy mamy na to ochote.
Nie ma to wiele wspdlnego z detektywistyczng orientacja, kto jest oszustem, a kto
naprawde potrzebuje pomocy. Kto wyda te grosiki na jedzenie, a kto na piwo. Da-
nie wsparcia realizuje si¢ bez wahania. Oczywiscie, tkwi za tym caty rozbudowany
system wsparcia. Ale obcym tez si¢ nalezy, cho¢by symbolicznie. Nie muszg by¢
jakkolwiek spowinowaceni. To wsparcie trzeba dawaé zawsze, niezaleznie od ka-
lendarza i zasobnosci wlasnej kieszeni. Nie ma wymodwek.

To moze by¢ wsparcie finansowe, ale rownie dobrze dobre stowo. O tym mo-
wie uczniom. Przeciez nie zarabiaja, nie sta¢ ich na datki. Moga wszakze zajac si¢
dziatalnoscig filantropijng w inny sposéb: np. jako wolontariusze hospicyjni, czy
pomagajac osobom w podesztym wieku nie$¢ zakupy ze sklepu do domu...

W ten sposob przeciwdziatamy spotecznemu wykluczeniu i wspolnie ponosimy
ciezar zycia w spolecznosci. Pomagamy sobie wzajemnie. Zaniechanie pomocy, za-
niedbanie w tym wzgledzie to tez forma dyskryminacji.

Pojawiaja sie pytania: dlaczego dzieci nie znaja przytoczonego przeze mnie
urywka? Dlaczego znaja tylko liczne slogany majace pokaza¢ zebrzacych jako spry-
ciarzy i pijakéw, ktérym pomoc sie nie nalezy, bo zostanie zmarnotrawiona?

Dlaczego warsztaty antydyskryminacyjne w warszawskich gimnazjach nie-

uchronnie przeradzaja si¢ w lekcje etyki?
http://www.the614thcs.com/40.296.0.0.1.0.phtml

Przemystaw Wiszniewski
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Lekcja o Romach

Podczas warsztatéw antydyskryminacyjnych zauwazylismy wyjatkowo fatalny
stosunek mlodziezy szkolnej do mniejszoéci romskiej, oparty na niewiedzy i mani-
festowany pogarda. To o tyle szokujace, ze wprawdzie czes¢ uczniow w kazdej kla-
sie wie, jak ,poprawnie politycznie” wypowiada¢ si¢ o mniejszosciach narodowych
i etnicznych, i wszelkich innych, jednakze nawet i oni o Romach otwarcie méwig
zle.

Dzieci nie tylko nic o Romach nie wiedzg, ale tez myla ich nagminnie z Rumu-
nami. Oczywiscie, znacznie czgéciej uzywajg nazwy ,,Cygan”. Ich myslenie na temat
Romow przesigknigte jest stereotypami. Gdy spytaé, co wiedza o zyciu mniejszosci
romskiej, odpowiadaja, ze to ci, co tadnie tanczg i $piewaja, handluja - gtéwnie mie-
dzianymi patelniami na bazarach, wr6za, kradna i zebrza. Zebrza po tramwajach
warszawskich.

Ciezko zwalcza¢ taki stereotyp, gdyz opiera si¢ na obserwacji. Rzeczywiscie,
zebrza w tramwajach. Podstawg tego stereotypu jest przekonanie, ze zebrzg tylko
Romowie i wszyscy Romowie. Podczas zaje¢ - kwestionujemy takie przekonanie,
a uczniowie nabierajg watpliwosci. By¢ moze jednak nie wszyscy zebrza?

Kolejnym krokiem jest zwrdcenie uwagi na dziedzictwo kulturowe mniejszo-
$ci i wspdlng historie. Zwracam uwage, ze Holocaust dotyczyl w tej samej mierze
Zydéw i Roméw i ze zamiarem hitlerowcéw byta likwidacja takze mniejszo$ci rom-
skiej. Ofiary tego zamierzenia spotkal straszliwy los w obozie Auschwitz-Birkenau.

Kluczem naszych warsztatow jest dyskusja majaca na celu naklonienie mto-
dziezy do modyfikacji postaw na bardziej otwarte, wolne od uprzedzen. Warun-
kiem do przyjecia takich postaw spolecznych z kolei jest magiczne stowo ,,szacunek”

- bezwzgledny szacunek w stosunku do kazdej jednostki i grupy sposrdd reprezen-
tujacych wspodlnote, spoteczenstwo, sasiadow, wspolobywateli.

Prawde moéwiac, kiedy przygotowywalem sie do warsztatéw, trwajacych rap-

tem trzy godziny, nie miatem zamiaru skupia¢ si¢ akurat na mniejszoéci romskiej.
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Przefom nastapit w momencie, kiedy stwierdzilem, jak liczne pod adresem tej wla-
$nie konkretnie mniejszosci tkwig w mlodych Polakach uprzedzenia.

Ba, ale przeciez sam nie mialem odpowiedniego warsztatu, zeby o Romach
uczniom opowiadaé. Przypadkiem zdarzylo sie, ze w naszych zajeciach uczestni-
czylta w charakterze obserwatora, stazystka, studentka, zainteresowana romska
kulturg. Poprosiliémy ja, zeby wystapita z krétkim speechem dotyczacym kwestii
romskiej.

Studentka rozpoczela swoje wystapienia po minidyskusji, ktéra rutynowo
przeprowadzamy, dotyczacej oceny dziatania rzadu francuskiego, ktéry zdecydo-
wal si¢ ostatnio na bezprecedensowy akt wysiedlenia Roméw z kraju do Rumu-
nii i Bulgarii. Zazwyczaj konkluzja takiej rozmowy z uczniami jest stwierdzenie,
ze to latwizna polityczna, przynoszaca spektakularng korzys¢ populistycznag, lecz
na dluzsza mete i w glebszym rozumieniu - szkodliwa. Skoro bowiem tak tatwo
mozna pozby¢ si¢ jednego problemu, to i inne w podobny sposéb mozna sprawnie
w przysziosci pozatatwiac.

Taki akt nie ma nic wspdlnego z solidaryzmem spolecznym, ktory stanowi
fundament demokracji, a jest jedynie bardzo jaskrawym i skrajnym przykladem
spotecznego wykluczenia. Nie tak rozwigzuje sie spoteczne problemy.

Nasza prelegentka zwrdcila uwage na szereg niuanséw dotyczacych historii
romskiej, rozpoczynajac od mitu zalozycielskiego tej spolecznoéci, ktdra zwigzana
jest niemal od zarania z historig Europy. Chodzi o wypedzenie i prawo swobodnego
przemieszczania si¢ w taborach. Mit ten dajgcy szczegdlne uprawnienia Romom,
okazat si¢ koniec koncow pewnym oszustwem, ktory jednak umozliwit realizo-
wanie obyczajow romskich i realizacje tradycyjnych form spotecznego funkcjono-
wania. W Rzeczpospolitej Romowie byli na przestrzeni historii wazna i pozadang
spolecznoscia, gdyz ich zawodowe aspiracje wigzaly sie z rzadkimi specjalizacjami
rzemie$lniczymi, dotyczacymi koni. To wlasnie Romowie zaopatrywali swoich sg-
siadow w oprzyrzadowanie umozliwiajace wykorzystywanie koni, stanowigcych w
przeszlosci podstawowy przeciez $rodek lokomocji i podstawowsa site pociagowa.

Wspolczesnie Romowie to niejednolita spoleczno$¢. Mniejszo$¢ te, podobnie
jak wszystkie pozostale, obejmuje zjawisko asymilacji. Wchlanianie i pozbywanie
si¢ pewnych obyczajow jest procesem nieuchronnym, ktéry przebiega stopnio-
wo i ktéry w réznym stopniu ale jednak - stanowi alternatywe dla kazdego Roma
wobec zycia w zamknietej spotecznosci, w romskich enklawach.
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Dlatego moéwienie o Romach en bloc, co tlumaczymy gimnazjalistom, to
uproszczenie i nieporozumienie.

Obserwujac zebrzacych w warszawskich tramwajach, uczniowie powinni
zwroci¢ uwage na kilka zasadniczych kwestii. Po pierwsze, reprezentanci spolecz-
nosci widywani podczas tego procederu nie s wiekszoscia. Po drugie, nie wszyscy
sposrod nich sg reprezentantami tej spolecznosci nawet, jesli wykazuja zewnetrzne
podobienstwo. Po trzecie, zawsze nalezy zastanowic sie, co sklania czlowieka, nie-
zaleznie od jego przynalezno$ci narodowosciowej i innych aspektéw tozsamosci,
do zebractwa. Jedli kto$ zebrze, i jesli uznamy, ze nie jest to zjawisko spofecznie
korzystne, warto pomysle¢, co spoteczno$¢ powinna przedsiewzigé, aby z takim
zjawiskiem si¢ upora¢. Gdy bowiem jednostka ulega spotecznej patologii, swiadczy
to o chorobie calej spolecznosci, ktdra jest niewydolna, nie potrafi zadbac o wszyst-
kich. Oczywiscie, zjawisko Zebractwa jest fatwa forma zarobkowania, lecz przeciez
co$ zmusza cztowieka do wyciagania reki. Nawet, gdy jest podszyte ,,cwaniactwem”,
jest rowniez motywowane desperacja.

Kiedy uczniowie dowiaduja si¢, ze Romowie to spoteczno$¢ o bogatej tradycji,
by¢ moze jest im fatwiej spojrze¢ na nich z zyczliwg ciekawo$cig, a nie tylko przez
pryzmat poprawnego spolecznie funkcjonowania. Zachecamy, zeby poszperali
w bibliotece i w Internecie w poszukiwaniu informacji na temat romskich zwy-
czajow, krola Romow, miast, gdzie przyszlo im si¢ osiedli¢, przejawow niecheci
i nienawiéci ze strony wiekszosci, ktorych zwienczeniem byly w najnowszej hi-
storii pogromy.

Nasze warsztaty antydyskryminacyjne sg realizowane dzigki Biuru Edukacji
Urzedu Miasta Warszawy. Ich zasadniczym tematem jest réznorodnos¢ kulturowa,
ze szczegdlnym uwzglednieniem mniejszosci Zzydowskiej, wspolnej historii polsko-
zydowskiej w konkretnym miescie, Warszawie, oraz historii innych mniejszo$ci.

»Otwarta Rzeczpospolita” Stowarzyszenie przeciw Antysemityzmowi i Ksenofobii,
ktdrego jestem reprezentantem wraz z Pawltem Kwietniem, prowadzacym wraz ze
mng warsztaty, popularyzuje idee otwartego obywatelskiego spoleczenstwa wal-
czgc z uprzedzeniami, mowa nienawisci i wszelkimi przejawami dyskryminacji. W
tej edycji warsztatow obejmujemy naszym programem populacje tysigca uczniow
gimnazjalnych i licealnych z warszawskich szkot.

Przemystaw Wiszniewski
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Korzystajgc z naszych doswiadczen przeprowadzilismy szereg szkolen
dla nauczycieli. Na potrzeby szkoleni poprosilismy panig Marte Ko-
narzewskg o napisanie scenariusza warsztatow antyhomofobicznych
i antytransfobicznych. Scenariusz prezentujemy ponizej:

Marta Konarzewska

Scenariusz zajec:

Warsztaty antyhomo i antytransfobiczne

Opis:

Zajecia skierowane sa do mlodziezy licealnej (ktéra miata do czynienia z lekcjami
prowadzonymi metodg dramy).

Fabuta warsztatéw: Klasa staje przed trudnym problemem. Jedna z oséb jest (na
tle plciowo - seksualnym) inna od reszty. Klasa ma wspolnie przedyskutowaé te
sprawe.

Dyskutujacy wiedzg, ze osoba, o ktérej mowa jest na sali obecna. Nie wiedzg jednak,
ze mowa jest o nich wszystkich...

Glowna czes$¢ zaje¢ poprowadzona jest metoda dramy. Uczniowie i uczennice lo-
sujg kartki z przydzielonymi sobie rolami. Nie ma wérdd nich (o czym nie wiedzg)
roli osoby heteronormatywnej. Celem tak pomyslanych zaje¢ jest spowodowanie
najmozliwiej dokladnego utozsamienia si¢ z perspektywa osoby wykluczonej ze
wzgledu na identyfikacje plciows i seksualng.

Uczniowie i uczennice wchodza w role oséb homo-, biseksualnych i trans po to,
by poczu¢ na wlasnym ciele bdl wykluczenia, opresji, przymusowego milczenia
o sobie, a nawet ktamstwa.
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Cze$¢ 111 II1, pozostajace w stosunku do czesci dramy w stosunku meta, pozwa-
laja na zdystansowanie si¢ do roli, dyskusje na temat mechanizmoéw i skutkéw
homo - i transfobii oraz uzyskanie podstawowej wiedzy na temat oséb LGBT.
Warsztat pomyslany jest holistycznie (dotyczy wykluczenia calej spotecznosci LGBT,
nie wysuwajac na plan pierwszy gejow i lesbijek), jednak przy ograniczeniach cza-
sowych (lub innych), mozliwa jest redukcja proponowanych tematéw i poje¢, ktora
nie zaburzy calosciowego ukladu zajec.

Cel:

Uczen, uczennica rozumie, ze:
1. nie wszyscy jestesmy heteroseksualni i szczesliwi w swoich plciowych rolach;

2. odmienno$¢ na tle seksualnym (w przypadku homo- i biseksualnosci) i odmien-
no$¢ na tle plciowej identyfikacji (w przypadku transpiciowoséci) moze dotyczy¢
kogo$ nam bliskiego - naszych kolegéw, kolezanek, znajomych, a wigc - posrednio
- takze nas samych;

3. wykluczanie tzw. ,,innych” powoduje niepotrzebne cierpienie i dyskomfort, prze-
szkadza w relacjach, zaklamuje je, utrudnia wspoélnocie (takiej, jaka jest np. klasa)
codzienne funkcjonowanie;

4. zjednoczenie si¢ w homofobii to zjednoczenie si¢ w strachu i nienawisci. Sztuczne
i destrukcyjne.

Zna:

5. pojecia: heteroseksualno$¢ (jako jedna z orientacji psychoseksualnych, sterowana
kulturowo, historycznie, wzmacniang spolfecznie); homo- i biseksualnos¢, transpt-
ciowos$¢; homofobia; transfobia.

Czas: 3 godziny lekcyjne.

Ilos¢ oséb: ok. 10*.

Metoda: drama, pogadanka z elementami wyktadu.

Materialy: Losy z rozpisanymi rolami; puste kartki, na ktérych napiszemy nowe
imiona, agrafki, pisaki.
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Przebieg zajec:

Cz.1-Drama

6. Przedstawienie fabuly dramy: za chwile wcielicie si¢ w role uczniéw i uczennic
klasy, ktora staje przed pewnym problemem. Aby gra si¢ powiodta, konieczne jest,
abyscie maksymalnie utozsamili sie ze swoimi rolami i nie dzielili si¢ informacjami,
ktdre przeznaczone sg tylko dla was.

7. Krotkie ¢wiczenie skupiajace uwage, wyciszajace.

8. Uczniowie i uczennice losujg karteczki z rolami. Dziewczeta z puli dla dziewczat,
chtopcy - z puli dla chlopcédw (chodzi o jak najsilniejsze utozsamienie si¢ z rola).
Siadaja w odosobnieniu, studiuja role, staraja si¢ utozsami¢. Nie pokazuja sobie na-
wzajem kartek. Osoba prowadzaca zajecia upewnia sie, czy kazda rola jest zrozumia-
ta. Uczniowie i uczennice pisza na pustych kartkach albo tabliczkach swoje (nowe)
imiona. Przyczepiaja w widocznym miejscu, przedstawiaja si¢ nowym imieniem kla-
sie - od tego momentu wchodzimy w role.

9. Osoba prowadzaca wciela si¢ w role pedagoga szkolnego/pedagog szkolnej i méwi
np.: ,Dostalam informacje, ze w Waszej klasie jest osoba, ktdra jest nieco inna niz
wiekszo$¢ z nas. Jest innej orientacji. Styszatam, ze sg na ten temat konflikty, a jesli
jeszcze nie ma, to moga by¢ i chce to wyjasnic¢ teraz. Dla Waszego dobra. Poroz-
mawiajmy o tym. Jak myslicie, co powinni$my zrobic¢, jak sie zachowa¢? A moze ta
osoba sama nam powie? A moze kto$ inny co$ o tym wie? Kluczowe pytanie: Jak
sadzicie? Czy ta osoba powinna si¢ ujawnic¢?

10. Zaczyna si¢ dyskusja. Uczniowie i uczennice nie wypowiadaja wlasnych pogla-
dow, nie méwia z wlasnej pozycji, ale zgodnie z tym, co ich charakteryzuje wg roz-
pisanej na kartkach roli.

Poniewaz wszystkie role sg nieheteronormatywne, kazda z oséb to trans, gej,

lesbijka lub osoba biseksualna, kazdy mysli, ze dyskusja dotyczy wtasnie jego/
jej. Jednocze$nie na kartkach jest zawsze zastrzezenie o niecheci do ujawnienia.
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Osoby wiec lawiruja, ktamia, ukrywaja podczas dyskusji, kim sa.

Osoba prowadzaca moderuje dyskusje, pilnuje, zeby uczniowie i uczennice nie wy-
chodzili z rél. Zapamietuje homofobiczne argumenty, sformutowania, emocje, ktore
odbijaja si¢ w stowach i na twarzach. Koniczy drame, kiedy uzna, ze powiedziano
wystarczajaco wiele, aby o tym dyskutowac.

Cz.1I - (Meta). Pogadanka

11. Wychodzimy z rél (prowadzacy wykorzystuje dowolng metode odczarowania).
Zdejmujemy plakietki z imionami. Streszczamy, kim bylismy. Méwimy, jak sie czu-
lismy w tych rolach.

Moéwi na przyklad, ze osoba homoseksualna albo trans to oczywiscie nie ,,zbocze-
niec”, itd.

12. Kazda osoba, kierowana przez prowadzacego/prowadzaca zajecia, motywuje
swoje wczesniejsze zachowanie.

Przyktadowe pytania prowadzacego: ,,Kim bytas?”, ,,Jak czula$ si¢ w tej roli?”, ,,Ba-
tas sie?”, ,,Czego najbardziej si¢ batas?”, ,,Myslatas, zeby powiedzie¢, Ze to o tobie
mowa?”, ,Dlaczego powiedziatas, ze...?”, ,Czy czula$, Ze swoja innoscig zagrazasz
innym?”, ,Na kartce z opisem twojej roli masz napisane, ze <<nie przyznajesz sie>>
do swojej dziewczyny. Czy czulas, ze gdybys o niej powiedziata, przyznatabys sie do
czegos$ zlego?”, ., Dlaczego w przypadku homoseksualnosci méwimy o ,,przyznawa-
niu si¢”, a nie o ,,deklarowaniu?”, ,,Jak czuliécie sie, tak udajac?”, itd.

13. Zbieramy wspdlnie wnioski:

14. dotyczace emocji: gdy wykluczenie i przymuszenie do milczenia dotyczy nas
samych, czujemy sie: ... (np. zle, niepewnie, gtupio, dziwnie, strasznie, itd). Wnio-
sek: homofobia sprawia bol, cierpienie, itd. W przypadku innych wnioskéw (typu np.
»a ja czutam sie fajnie”, ,,czulam sie lepsza”), drazymy.

15. dotyczace relacji: gdy wykluczamy, nasze relacje staja si¢: ... (np. zakltamane,

nieprzyjemne, itd.), albo przeciwnie - jednoczymy sig¢. Jesli tak - czy to dobrze?
Na jakiej zasadzie si¢ jednoczymy? Wniosek: postawa wykluczajaca, przezywanie,
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stygmatyzacja jednoczy, ale w imi¢ nienawisci albo strachu - wykluczam np. Basie,
zebym to ja nie byt tym wykluczonym (z jakiegokolwiek powodu, np. gorszych stop-
ni albo innej wiary).

16. Lek (przed reakcjami otoczenia) czesto powoduje, ze osoby nieheteroseksualne
lub trans ukrywaja sie, milcza. Jesli wykluczenie dotyczy oséb nam bliskich, doty-

czy tez nas.

Cz. 111 - Pogadanka z elementami wykladu:

17. Kilka ,trudnych” stéw:

LGBT. Osoby inne niz heteroseksualne to nie tylko geje i lesbijki. To tez osoby
trans (ktdre nie pasujg do swojej plci, ktére dana im ple¢ ogranicza, i ktére w zwiaz-
ku z tym daza do zmiany swojej plciowej identyfikacji) oraz biseksualne: wchodza
w relacje z plcig tg samga i przeciwna. Stad skrét LGBT. Stad tez pojecia: homofobia
i transfobia.

18. Na konkretnych przykladach ttumaczymy: np. Aniu, ty bytas Basia. Na Twojej
kartce jest napisane: ,,Od roku wiesz, ze nie interesuja Cie chlopaki. Masz dziew-
czyne, do ktorej sie nie przyznajesz przed klasg. Ukrywasz wasze spotkania, waszg
milos¢...”

Kim jest Basia? - lesbijka (czy moze jest biseksualna?). Nieche¢ i lek w stosunku do
lesbijek (tak jak gejow) to homofobia.

Ty, Robert byles Adamem. Miales$ napisane: ,,Masz na imi¢ Adam, urodzites si¢ jako
chlopak, ale nie czujesz si¢ chtopakiem. Czujesz, ze twoja ple¢ nie pasuje do twojego
ciata. Chcesz rozmawia¢ z dziewczynami, bra¢ udzial w dziewczecych rozrywkach,
zabawach. Boisz sie, Ze jeste$ zboczencem, ze jeste§ nienormalny. Codziennie sie
nad tym zastanawiasz...” Kim jest Adam? - osobg trans. Wcale nie zboczenicem, ani
tez nie osobg chorg. Osoby trans spotykamy w naszym spoleczenstwie. Niektore
decyduja sie skorygowac ple¢, inne nie. Jedne s3 heteroseksualne, inne homosek-
sualne.

Nieche¢ do nich ilek przed ich innoscig nazywa sie transfobia.

Jesli jest czas mozna powiedziec¢ o osobach transplciowych i transgenderowych, od-
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rozni¢ transseksualizm od transwestytyzmu. Jeéli nie, tylko to zaznaczy¢, powie-
dzie¢, ze to nie jest jednoznaczne, ze s3 rozne rodzaje trans.

Cze$¢ 11T jest krotka. Stowa i definicje powinny pasé, ale nie skupiamy sie na teorii
i klasyfikacji. Raczej na zrozumieniu zagranych osob.

19. Na koniec kilka pytan: ktéra z os6b miata najtrudniej? Kto ma w naszym spo-
teczenstwie najgorzej? Jak mysélicie, kto mialtby gorzej w waszej szkole? Basia czy
Adam? Dlaczego? A moze kto$, kogo znasz i lubisz jest Adamem, tylko tego nie

wiesz?

Zakoniczenie zaje¢ nie powinno by¢ wykladowe, powinno sie odwotywaé do do-

$wiadczenia.
Aneks:

przykladowe role:

»Masz na imi¢ Basia. Nie jeste$ szczesliwa. Czesto sie boisz, ze to, co jest praw-
da o Tobie w koncu si¢ wyda. Od roku wiesz, ze nie interesuja Ci¢ chiopaki. Masz
dziewczyne, do ktdrej si¢ nie przyznajesz przed klasg. Ukrywasz wasze spotkania,
waszg mito$¢. Twoja dziewczyna ma na imig Julka. Swoim najblizszym kolezankom
z klasy mowisz, ze spotykasz si¢ z jakim$ Julkiem. Wciaz chca go poznaé, wigc za-
wsze co$ §ciemniasz. Jeste$ przekonana, ze jesli im powiesz, to ci¢ nie zaakceptuja,
przestang cie lubi¢. Kilka razy chciala$ powiedzie¢ kolezance z tawki, ale zrezy-
gnowala$. Przeciez cie wysmieje, przeciez si¢ wygada! Opowiadasz o swoim zain-
teresowaniu chtopakami, kiedy tylko si¢ da. Dla niepoznaki jestes flirciarg. Dajesz
kolegom odpisywa¢ prace domowe, podpowiadasz na klaséwkach. Robisz wszystko,

zeby by¢ akceptowang. I jestes. POki prawda nie wyjdzie na jaw”.

»Masz na imi¢ Adam, urodziles sie jako chlopak, ale nie czujesz si¢ chlopakiem.
Czujesz, ze twoja ple¢ nie pasuje do twojego ciala. W marzeniach masz na imig
Ada. Masz nadzieje, ze kiedys$, jakos$ to si¢ stanie prawda. Ze bedziesz Adg takze
dla innych. Chcesz rozmawia¢ i kumplowa¢ si¢ z dziewczynami, bra¢ udzial w
dziewczecych rozrywkach. Kopiac pitke i wulgarnie zartujac (dla niepoznaki) w
meskiej szatni czujesz si¢ glupio. Boisz sig¢, ze to widaé. Myslisz, ze jeste$ zbo-
czencem, ze jeste$ nienormalny. Ale jednocze$nie wiesz, ze taki jestes i juz. Nie
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zmienisz tego. Probowales. Probowales$ sobie wmawiaé, ze ci przejdzie, ale juz
wiesz: to nie przejdzie. Codziennie si¢ nad tym zastanawiasz. Dreczy cie to tak,
ze nie mozesz spa¢. Codziennie myslisz, co bedzie, jesli koledzy si¢ zorientuja.
Jak mocno cie pobija? W necie widziale$ jakichs facetéw w sukienkach, ale tobie
nie o to chodzi. Nie chcesz si¢ przebieraé. Po prostu czujesz, ze powiniene$ by¢

. »
dziewczyna.

»Masz na imie Iwona. Jeste$ popularng w klasie dziewczyng. Lubiang i szanowana.
Dobrze sie uczysz i jeste$ atrakcyjna. Od dwdch miesiecy spotykasz si¢ z chlopa-
kiem z réwnolegtej klasy. Ale rok temu zdarzylo si¢ cos, co ci¢ gnebi. Na imprezie
poznata$ wspanialg dziewczyne. Kaje. Zakochala$ si¢. Nie rozumiesz, jak to sie sta-
to, ale byta wyjatkowa, nie mogtas powstrzymac swoich uczu¢. Spotykala$ si¢ z nig
jaki$ czas. W tajemnicy przed wszystkimi. W koncu sie przestraszyla$. Rzucifa$ ja.
Chcialas$ si¢ z nia spotyka¢, doskonale si¢ z nig czutas, rozumiata cig, byla czuta. Ale
ty wiedziala$, ze chlopaki ci¢ tez pociagaja i ze wezedniej czy pdzniej sobie jakiego$
znajdziesz, jesli zechcesz i bedziesz mogta zy¢ ,normalnie”. Po co masz si¢ narazaé
na obmowe? Ta impreza, na ktdrej ja poznatas to byl sylwester klasowy. Wiekszos¢
klasy Kaje zna. Dlatego od czasu do czasu dreczy cie mys$l, ze komu$ o was powie-
dziata. A nie chcesz, zeby to wyszto na jaw! Przeciez nie jestes lesbijka! Wlasciwie

to nie wiesz, kim tak naprawde jestes...”

»Masz na imi¢ Pawel. Wiesz, ze jestes§ gejem. O ,,gejach” wiesz duzo, masz pro-
file na portalach gejowskich, czasem chodzisz do klubéw. Masz kolegdw gejow,
ale nie w szkole. W szkole si¢ maskujesz. Nie potrafisz jednak dokltadnie ukry¢
swojego dziewczecego zachowania. Ubierasz si¢ tez nieco inaczej niz reszta
chlopakoéw (och, ale gdyby oni wiedzieli, co nosisz, jak idziesz na gejowska
impreze!). Kilka razy juz miate$ z powodu ciuchéw docinki. Na osiedlu wotali
na ciebie ,ciota”. Zawsze zarzekasz sig, ze to nieprawda. I sam, dla niepoznaki,
$miejesz sie z ,,ciot”. ,,Jestem metroseksualny” - méwisz - nie zadna ciota. Na
szcze$cie jestes inteligentny i ironiczny, dzieki temu antygejowskie zarty ci wy-
chodzg. Tak naprawde wcale nie chcesz tak zartowa¢, tak udawa¢, uwielbiasz
imprezowaé, by¢ kolorowy, by¢ dziewczecy. Szkoda, ze w szkole ci tego nie
wolno... Ale co tam, jeszcze rok i konczysz szkole, byle tylko sie wczesniej nie

wydato.”
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»Masz na imie¢ Igor. Grasz w pilke i jeste$ najlepszy w druzynie. Zbudowany mesko,
wysoki, wysportowany. Podobasz si¢ dziewczynom. Ale tobie dziewczyny si¢ nie
podobaja. Wolisz chlopakéw. Ale zawsze myslates, Ze to si¢ nie wyda. Przeciez nie
wygladasz na geja! Ta ciota Pawelek wyglada. Nosi waskie sweterki. Zaden chtopak
z klasy ci sie nie podoba, ale przeciez jak sie dowiedza, to pomysla, ze podobaja ci
sie wszyscy, ze gapisz sie na nich wszystkich w szatni. Wywalg cie z druzyny.
A moze nawet pobija?! Na wszelki wypadek udajesz, ze masz dziewczyne. Twoja
przyjaciotka z podstawowki zgodzita sie w zaufaniu ja udawaé. Czasem przycho-
dzisz z nig na imprezy. Ufasz jej, ale zawsze istnieje jaka$ obawa, ze ona komus
powie. Ze cie zdradzi. Ty nic na nig nie masz, a ona na ciebie - tak. Starasz sie o tym
nie my$lec. Na razie jest OK.”

*Jezeli warsztat prowadzony jest dla calej klasy, mozna podzieli¢ mlodziez na grupy
(kazda grupa losuje jedng rolg). Wtedy trzeba jednak tak rozdzieli¢ mlodziez, by dys-
kusje poszczegélnych grup nie byly styszane przez inne.

** Wersje poczgtku (a zarazem tla dyskusji) - wg uznania osoby prowadzgcej, w za-
leznosci od kontekstu. Np. w meskiej klasie sportowej rama bedzie inna niz w klasie
teatralnej z przewagqg dziewczgt.

* Wskazane jest, aby warsztaty byly prowadzone przez dwie osoby. Najlepiej w pa-
rze: kobieta i mezczyzna, dwie kobiety lub dwéch mezczyzn.

Marta Konarzewska

Nasz pomysl na nauczanie tolerancji

- opis warsztatu

Dla kogo sa te zajecia?
Zajecia skierowane sg do mlodziezy gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej

(ucznidéw licedw, technikéw i szkdét zawodowych), a takze wychowawcow, pe-
dagogéw szkolnych, nauczycieli historii, wiedzy o spoteczenstwie i jezyka pol-

skiego.
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Cel

Celem warsztatow jest zbudowanie otwartej postawy, walka z uprzedzeniami
i nauczanie o wielokulturowo$ci. Podczas warsztatéw poruszamy zagadnienia do-
tyczace historii Polski. Ttumaczymy, Ze nie wolno nikogo nienawidzi¢ i nikim po-
gardza¢, bez wzgledu na to, jakiej jest narodowosci i orientacji seksualnej, jaki ma
kolor skory i jaka wyznaje religie

Metoda prowadzenia warsztatow
Zajecia prowadzimy dyskutujac z uczniami. Wykorzystujemy elementy wy-

ktadu, korzystamy z prezentacji multimedialnej. Wy$wietlamy fragmenty filméw
o Zagladzie i mowie nienawisci. Podczas dyskusji staramy sie, aby mlodzi ludzie
sami odkryli paradoksy, jakie niesie ze sobg nietolerancja, takie jak brak akceptacji
dla oséb o podwdjnej narodowosci a status polskiego emigranta.

Gléwna cze$¢ zaje¢ poprowadzona jest metoda dyskusji. Uczniowie odpowia-
daja na nasze pytania, dyskutuja z nami i ze swoimi kolezankami i kolegami, wyra-
zaja swoje stanowiska. Mdéwiac o nietolerancji staramy si¢ pomdc uczniom zrozu-
mie¢ sytuacje 0s6b dyskryminowanych.

Cze$¢ pierwsza

W pierwszej czesci warsztatow rozmawiamy z uczniami o ich wyobrazeniu
Zyda: z czym kojarzy im sie to stowo, jakie wedtug nich cechy ma przedstawiciel
narodu zydowskiego (nieodmiennie styszymy: ,chciwos$¢”). Opowiadamy tez
uczniom o historii narodu zZydowskiego i o historii antysemityzmu: od §redniowie-
cza do II wojny $wiatowej. Definiujemy pojecie kozta ofiarnego: zaréwno w klasie,
jak i w spoleczenstwie.

Rozmawiamy z uczniami o narodowosci, prosimy, zeby zdefiniowali, czym dla
nich jest polskos¢. Méwimy o religiach, podziale na religie monoteistyczne i poli-
teistyczne, prezentujemy symbole religii: chrzescijanstwa, judaizmu, prawostawia,
islamu, buddyzmu. Zachecamy do odwiedzenia $wiatyn réznych wyznan. Pytamy
uczniéw, dlaczego Jan Pawel II modlit sie pod Sciang Placzu w Jerozolimie. Co
chcial nam przekazaé?

Pytamy, czy mozna by¢ jednoczesnie dwoch narodowosci, na przyklad Pola-
kiem i Zydem, Polakiem i Ukraificem... Zauwazyli$my, ze uczniowie zwykle sprze-
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ciwiajg sie, gdy pytamy, czy mozna by¢ jednoczeénie Polakiem i Niemcem. Pre-
zentujemy wypowiedz Alberta Einsteina: Jezeli moja teoria wzglednosci okaze sig
prawdziwa, Niemcy powiedzg, ze jestem Niemcem, a Francuzi nazywac mnie bedg
obywatelem Swiata. Jesli jednak moja teoria okaze si¢ bledna, Francuzi stwierdzg, ze
jestem Niemcem, a Niemcy okrzykng mnie Zydem definicje polskosci Juliana Tuwi-
ma: Byé Polakiem, to ani honor, ani powdd do chwaly czy przywilej. To jest jak od-
dech. Jestem Polakiem, poniewaz to w Polsce si¢ urodzitem, wychowalem i uczyltem.
Poniewaz to w Polsce bylem szczesliwy i nieszczesliwy (...) Nade wszystko, Polakiem
- poniewaz chce nim byc.

Czeé¢ druga

Cze$¢ druga zaczyna si¢ od projekcji fragmentéw kroniki filmowej z warszaw-
skiego getta, czgsci filmu ,Dowddca Edelman”. Opowiadamy uczniom o II woj-
nie $wiatowej, moéwimy o postawach Polakéw wobec Zagtady, wspominamy Irene
Sendlerowa, Marka Edelmana, Jana Karskiego, Zofie Kossak-Szczucka, Henryka
Stawika.

Dyskutujemy o wolnosci stowa i jej granicach, prezentujemy rasistowskie i
homofobiczne wypowiedzi, ktére pojawialy sie w ostatnich latach, m. in. wypo-
wiedz Michata Kaminskiego o tym, jak nalezy nazywaé gejow; Janusza Korwi-
na-Mikke o tym, jak trzeba dobiera¢ geny, aby nie popelni¢ btedu i nie obnizy¢
wartosci narodu; pewnego ksiedza z Krakowa, ktéry nawotuje do powrotu do
$redniowiecznej tradycji palenia homoseksualistow na stosach... Prezentujemy
réwniez wypowiedzi czarnoskorych pitkarzy o tym, jak czuja si¢ na polskich sta-
dionach.

Moéwimy o etycznej i prawnej odpowiedzialnosci za postugiwanie si¢ mowa
nienawiéci. Pytamy uczniéw, czy powinnis$my reagowa¢ na takie przejawy rasizmu;
wspominamy przestanie Marka Edelmana o tym, Ze ,,zto moze urosnac”.

Prezentujemy wybrane zapisy Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka doty-
czace poszanowania réznic narodowosci, koloru skory, wyznawanej religii. Pytamy,
co oznacza stowo ,,powszechna” w tytule Deklaracji.

Czesc trzecia

W czeéci trzeciej razem z uczniami definiujemy stowo ,uprzedzenie”, roz-
mawiamy o zrédlach uprzedzen i o stereotypach. Méwimy, ze stereotyp nigdy
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nie jest prawdziwy, bo nigdy nie jesteSmy w stanie pozna¢ wszystkich cztonkdéw
grupy, o ktérej mowimy.

Dyskutujemy z uczniami o innych niz antysemityzm przejawach nietolerancji:
niecheci wobec 0s6b 0 homoseksualnej orientacji, wykluczaniu osob o nizszym sta-
tusie majgtkowym, braku zrozumienia sytuacji niepetnosprawnych (na przyktad
poprzez stwarzanie barier architektonicznych), dyskryminacji ze wzgledu na plec.

Rozdajemy uczniom wydane przez nasze Stowarzyszenie ksigzeczki : ,,Brunat-
ny poranek” Francka Pavloffa, opowiadanie o tym, jak bierno$¢ sprzyja powsta-
waniu totalitaryzmu. W druku jest ,,Czarna godzina”, fragment ksigzki Michatla
Glowinskiego ,,Czarne sezony”.

Pawet Kwiecien



